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JAMBOR VIKTORIA *

A sziil6k tdjékoztatdsa és kapcsolata
az ovodaval 1. rész

Osszefoglalas: Vizsgalataim alapjan az a kovetkeztetés sziiletett, miszerint a
sziilok elégedettek a pedagdgusok tdjékoztatasaval, kelloképpen bele latnak
az 6vodai életbe, igénylik a mindennapi kommunikaciot, a sziildi értekezle-
tet is hatékonynak tartjak, de tobb rendezvényt szeretnének. A napi szintii
kommunikacid kivitelezése elvonja a pedagogus figyelmét a gyermekekrdl és
a gyermekek sem minden esetben szamolnak be a napi torténésekrél. Mind-
két félnek sok energiat kell befektetnie a sikeres kapcsolat kialakitasahoz, de
a pedagogusnak kell megértébbnek, rugalmasabbnak lennie. A gyermek po-
zitiv fejlddéséhez pedig harmonikus kapcsolat sziikséges a sziil6k és pedago-
gusok kozott. A kolesonos bizalom, tisztelet, egyenrangisag és dszinteség a
legfontosabbak a sikeres sziil6-pedagdgus kapcsolat kialakitasahoz, melynek
kovetkezményeképp a sziil§ is jobban belelathat az dvodai életbe.
Kulcsszavak: Ovodai élet, mindennapi kommunikacio, gyermek pozitiv fejls-
dése, sziil6-pedagdgus kapcsolat.

Abstract: Based on my research, it was concluded that parents are content
with educating teachers, they are sufficiently aware of the kindergarten life,
they require daily communication, and they consider the parental meeting
to be effective, but they want more events. Day-to-day communication dis-
rupts the teacher's attention to children and children do not always report on
daily occurrences. Both parties must invest a great deal of energy into creat-
ing a successful relationship, but educators must be the more understanding
and flexible ones. For a child's positive development, a harmonious relation-
ship between parents and teachers is needed. Mutual trust, respect, equality
and honesty are the most important qualities in creating a successful parent-
educator relationship, as a consequence of which parents also have more in-
sight into the everyday life of kindergarten.
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Bevezetés

A felgyorsult vildg az élet minden tertiletén valtozasokat hozott magaval. Az emberek idegesebbek, tob-
bet dolgoznak, kevesebb id6t toltenek gyermekiikkel, allanddan sietnek. Ezeket a véltozasokat az dvodai
életben is megtapasztalhatjuk. A sziil6k altal a napi szintl taldlkozasoknal is észrevehet, hogy sietnek a
munkahelyre, vagy munka utan haza, illetve ha kommunikélni szeretnének az 6vodapedagogussal, a szii-
16k tobbsége reggeli id6pontban gyorsan szeretné ezt megtenni. A valtozasok az évodapedagogusoknal is
lathatdak, egyre tobb az elvaras és kevesebb a megbecsiilés.

A napi szintli tennivaldkat teljesitve kevés id6t tudnak forditani a sziil6kre, féleg a reggeli id6pontban,
amikor ezt a sziil6k elvarnak. A pedagdgus feladata ilyenkor féleg a gyermekek fogadasa és a napi témdra,
tevékenységre hangolasa. Nehéz feladat megoldani azt, hogy a gyermekek érdeke ne sériiljon, de kozben a
sziilére is teljes mértékben tudjon figyelni. Belsé Onértékelési Csoport tagjaként a sziil6kkel készitett kér-
déivek elemzése kapcsan, azt a kovetkeztetést vontam le, hogy jonéhdny sziil6 nincs tisztaban gyermeke
fejlettségével, az 6vodai életével, az intézmény miikodésével.

Megdobbenve olvastam, hogy a sziilék szerint nincs tajékoztatas az 6vodéban, pedig félévente tartanak
az 6vodapedagogusok fogadd drat minden gyermek sziileinek.

A sziil6i értekezletek tapasztalatai alapjan is észrevehetd, hogy sokan tehernek élik meg ezt a kapcso-
lattartasi format, viszont a kotetlenebb programokon szivesen részt vesznek. Mentorpedagogusként egyik
fontos feladatom lesz a gyakornokok tamogatdsa, segitése a sziilékkel valé kapcsolattartasban, tajékozta-
tasban, ezért keresgélni kezdtem a témaval kapcsolatos publikaciokat. Tobb szakirodalom is foglalkozott
ezzel a kérdéskorrel, de a kozelmultban, mar egyre kevesebb.

Ezeknek a gondolatoknak kapcsan nétt az érdeklédésem, hogy ezt a problémat hogyan lehetne ered-
ményesen megoldani, mi sziikséges a hatékony kapcsolat kialakitasahoz. Kivancsi voltam, hogy sajat in-
tézményiinkben, a Nagyvenyimi Nefelejcs Ovodéban évodaszinten, hogyan miikodik a kommunikécio,
mennyire nyitott az intézmény, a sziil6k mit javasolnanak még. Felkeltette érdeklédésemet, hogy a sziil6k
vajon hogyan latnak bele az 6vodai életbe. Ezért szeretném megvizsgalni elméletben és gyakorlatban is ezt
a témat. Dolgozatom elsé felében azzal foglalkozom, hogy mit ir a szakirodalom a sziil6k és pedagogusok
kapcsolatardl.
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A sziilok tajékoztatasa és kapcsolata az dvodaval

A téma elméleti megkozelitése
SZULOKKEL VALO KAPCSOLATTARTAS AZ ALTERNATIV PEDAGOGIAI PROGRAMOKBAN

A sziilok a szamukra szimpatikus évoddba iratjak gyermekeiket. Tobb 6voda koziil valaszthatnak, melyek
kiilonb6zé programok alapjan muikodnek. Léteznek alternativ pedagdgiai programot adaptalé 6vodak,
mint példaul a Freinet- és Waldorf-évodak. Mivel ezek az évodai programok nagy figyelmet forditanak a
sziil6kkel valé kapcsolatra, roviden bemutatom torekvéseiket.

A Freinet-szellemii 6vodapedagégia

A Freinet-mddszerre jellemz6 a természetes kozosségi élet, aminél az egyiittmikodés kulcsszo. A sziilok
aktivan részt vesznek a kiranduldsokban, felajanljak a szervezésben valo segitséget. A beszoktatas folya-
man a sziil6k csatlakozhatnak a tevékenységekbe, melynek megvalositasaban segitenek. Havi egy alkalom-
mal nyilt napot tartanak, ahol a sziil6k egyiittmiikodnek, kozos jatékokban vesznek részt. A nyilt napok
célja, hogy a sziil6k megismerjék ennek a pedagdgiai médszernek a jellemzéit, kiilonlegességeit. Altaliban
ezek az alkalmak az egész délel6ttot magukba foglaljak, mely utan révid beszélgetésben lehetdség nyilik a
latottak megtargyalasara. Valaszt kapnak arra, hogy az évodapedagoégusok mit, miért tesznek, mi alapjan
alakult igy az aznapi tevékenység, kozben figyelve a gyermekek fejlesztésére is. Kozos programokat szer-
veznek, példaul gyalogturakat, kirandulasokat, f6zéseket. Egyik jeligéjiik, hogy az ajté mindig nyitva all a
szil6k eldtt. A sziild is kezdeményezhet projektet gy, hogy meghivja magahoz a csoportot valamit bemu-
tatni és ehhez a kezdeményezéshez alakitjak a gyerekek és az dvondk a felkésziilést. Nagy figyelmet fordita-
nak arra, hogy a sziilék a lehetd legjobban bekapcsolddjanak a csoport életébe. A falitijsagon a gyermekek
alkotasait, fontos informaciokat, heti tervet talalhatjak meg a sziil6k, amihez esetleg felajanlasokat is var-
nak a pedagégusok. Havonta jelenik meg dvodadjsag, amit a gyermekekkel kozdsen szerkesztenek az 6vo-
nék, gyermekek rajzolnak bele, esetleg mesélnek a képrél is, amivel a kozos élményekre emlékeznek vissza.

Waldorf-pedagégia az évoddban
Az osztrak Rudolf Steiner oktatasi filozofidjan alapul. A Waldorf-intézményekben rendkiviil fontos a szii-

16k és pedagogusok szoros egyiittmtikodése. A Waldorf-6vodak a sziilok-tanarok-tanuldk kooperalasaval
altalaban egyesiileti formaban mikodnek. A sziil6k mds-mas mindségben jarulnak hozza az intézmény
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munkdjahoz. Néhanyan fenntartoi szerepet is vallalnak, vagy dnkéntes képvisel6i csoportokhoz tarsulnak,
masok egy-egy feladatért véllalnak felelsséget.

Altaldban havonta sziil8i esteken talalkoznak, ahol tapasztalatcserére is lehetség nyilik. Tajékoztatdst
kapnak a sziil6k arrdl, mi miért torténik gyermekeikkel az évodaban és a rendezvényeken, az 6vodaval
kapcsolatos kérdéseikre is valaszt kaphatnak és remek alkalom egymas megismerésére. Ha a sziil6 nem
jelenik meg ezeken az esteken, akkor lemarad az intézménnyel kapcsolatos, pedagogiai jellegli informa-
cidkrol, illetve a kozos nevelési szemlélet kialakitdsdban sem vesz részt. Az dvoda a sziil6k felé kéréseket
intézhet, a csaladi élet tiszteletben tartdsaval. A sziill6k, mint gazdasagi fenntartok valéban adomanyként
élik meg a felajanlasaikat. A sziilék maguk alakitjak, fejlesztik a kozosséget, tudasukat és képességeiket
a kozosség javara forditjak egyéni feladat- és felel6sségvallalassal. Tulajdonképpen egy allandoan fejls-
d6é munkakozosség, ahol a pedagogusok és a sziilok aktivan részt vesznek az 6voda életében, elosztjak
a feladatokat, amiért felel6sséget is vallalnak. A feladatokra és felajanlasokra egyénileg lehet jelentkezni.
Torekednek a jo kapcsolattartasra. A pedagégusok rendszeresen pedagdgiai megbeszéléseket tartanak a
sziilokkel. A szil6k segithetnek az adomanygyujtésben, nagytakaritasban, projektek megvaldsitasaban, és
az tinnepeknél. Betekinthetnek gyermekeik 6vodai életébe, tevékenységeikbe, a gyerekekkel valé munka-
jukba, tervekbe. Megvitathatjak gyermekeik fejl6dési szakaszanak igényeit, nevelési kérdéseit.

NAGYVENYIMI NEFELEJCS OVODA ALAPELVEINEK BEMUTATASA
A PARTNERKOZPONTUSAG SZEMSZOGEBOL

Az alternativ mddszereket figyelembe véve, mérlegelve mégis sokan valasztjak a Nagyvenyimi Nefelejcs
Ovodat gyermekiik szdmara, ahol a tevékenységkdzpontd program domindl. Mig az alternativ programu
intézményeket dltalaban a felfelé torekvé tarsadalmi réteg valasztja, f6leg kozép- és felséfoka végzettség-
gel rendelkez6 sziil6k, igy itt sikeresen kialakulhat kozvetlen, kétoldalt, szimmetrikus kommunikacié. A
Nagyvenyimi Ovoda egy sokkal szélesebb tarsadalmi réteget karol fel, ahol a kiilénbozd szocidlis hattérrel
rendelkez6 sziil6kkel mar nem minden esetben kénnyti megtalalni a k6z6s hangot, a kommunikacidra
nagyobb figyelmet kell forditani. A kovetkezGkben szeretném bemutatni 6vodank programjat, f6képp a
kapcsolattartasi formédk kiemelésével.

A Nagyvenyimi Nefelejcs Ovoda a tevékenységkdzpontu programot kiegészitve, dtformélva hasznalja
pedagogiai programjat. Ezen beliil a csalad fontos szerepet kap. ,, Az évodai nevelés kitiizott céljait, csakis
a csaldddal valb szoros és egyenrangii egytittmiikodés segitségével valdsithatjuk meg. Az évoddnak nyitott,
kezdeményezd szerepet kell betiltenie ebben a kapcsolatban.” [1] Az Ovodai nevelés orszagos alapprogramja
minden évoda szamdra alapdokumentum, amit kotelezé betartani.

©0
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A sziilok tajékoztatasa és kapcsolata az dvodaval

E szerint az vodai nevelés feladatai kozé tartozik, hogy szakembereket vonjon
be a sztil6vel egyiittmikodve, ha sziikséges a prevencids és korrekcids feladatok ella-
tasara. Az 6vodapedagdgus feladata a segitségnyujtas a csaladnak megfelel6 modon.

A Nagyvenyimi Nefelejcs Ovoda pedagégiai programjéban kiilon kitériink a
sziil6i jogokra és kotelességekre.

Joga a sziilének, hogy:

— Megismerje a nevelési-oktatdsi intézmény pedagogiai programjat, miikodési sza-
balyzatat, hazirendjét. Beiratkozaskor minden sziilé kap a hazirendbdl egy pél-
danyt és az elsé szil6i értekezleten az 6vodavezetd felidézi a sziiléknek a fonto-
sabb szabdlyokat, kéréseket.

— Kisgyermeke fejl6désérol, viselkedésérdl rendszeresen tajékoztatast és nevelési ta-
nécsokat kapjon.

— Részt vehet a foglalkozasokon az dvodapedagdgus és az dvodavezetd engedélyé-

vel.

— Kozremtikodhet a sziil6i szervezet miikodésében.

Kotelessége a sztilének, hogy:

— Gondoskodjon a gyermek testi, lelki, erkolcsi, értelmi, érzelmi fejlddésérél és az
ehhez sziikséges feltételekrol.

— Biztositsa a gyermeke rendszeres évodaba jarasat.

— Kisérje figyelemmel a gyermeke fejldését, segitse gyermeke beilleszkedését az dvo-
daba és a kozosségi élet szabalyainak elsajatitasat.

— Tartson kapcsolatot a pedagogussal, és a szitkséges tajékoztatast adja meg nekik.

— Tartsa tiszteletben az 6voda dolgozoinak emberi méltdsagat és jogait.

Ovodankban tajékoztatjuk a sziildket a nevelési elképzeléseinkrél, médszere-
inkr6l, tervezett eseményekrdl, programokrol. Kiilonds figyelemmel, tapintattal és
realitdssal adunk téjékoztatast a sziilének sajat gyermekérél. Ereztetjiik, hogy a se-
gitészandék vezérel benniinket.

Egyik £ elviink, hogy a csaldddal kapcsolatos minden informaciénkat diszkré-
ten kezeljiik, eleget tegyiink a titoktartasi kotelezettségiinknek.

Alapelveink:

— Bizalomra épiilé kapcsolat kialakitdsa, a gyermek fejlesztésében az 6vond
tamasza legyen a sziilonek.

— Egyéni igények, szokasok figyelembe vétele, a csalad és az évoda kozotti
folyamatossag biztositasa.
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Programokat szerveziink, ahol a sziilé onfeledten vehet részt gyermeké-
vel egytitt. Ilyen példdul a kardcsonyi rahangolédas, ami a sziilokkel a kézos
egyiittlét 6romének megélésével valik kapcsolatépitévé. A hagyomanyokat
atorokitjiik, emellett a sziil6 is a gyermekével foglalkozik. Az egyiittes készii-
16dés kozosségkovacsolo.

Az 6vodai nevelés programjaban megfogalmazottakat teljes mértékben al-
kalmazzuk, ami szerint az 6voda a csalad nevelémunkajat segiti és kiegésziti.
A felelésség kozos annak a célnak érdekében, hogy a gyermekek személyisége
megfeleljen a tarsadalmi normaknak és az iskolaban is helyt alljon majd. A
pedagogiai etika egyik eleme a titoktartas és a csalad szokasainak tiszteletben
tartdsa.

»Az 6voddt szocidlis és nevelési funkcidja Osszekapcsolja a csaladdal és a
gyerekek fejlédésére kozvetleniil haté mds tényezdkkel.” [2] Ezeket az elveket
betartva az a konkluzio, hogy az 6voda nem oldhatja meg a csaladi nevelési
helyzeteket, de segithet a jo megoldasban. Alapvet6 a kolcsonés bizalom és
a segitségnyujtas. Az egyéni banasmodhoz szitkséges minden informacio a
csaladrdl. Tajékoztassa a pedagogus a sziilét az dvodaban torténtekrdl, és ha
sziikséges, a szUl6k nevelési elveit befolyasolhatja pozitiv irdnyba. Az 6voné
legyen megértdbb, vegye figyelembe a csaladok helyzetét, sziil6k életkorat,
sziil6k nevelési elveit.

A SIKERES EGYUTTMUKODES FELTETELEI

Az dvodavalasztas utan, amikor a gyermek dvodas lesz, j élményekkel béviil
a csalad élete. Ahhoz, hogy a gyermek pozitivan élje meg az dvodat, sziikség-
szert a sziilének is alkalmazkodni, egyiitt kell miikodni a pedagdgusokkal.
»A beilleszkedés, az alkalmazkodds olyan képességet jelent, amelyek révén az
egyén a sajdt viselkedésével, tulajdonsdgaival, egész személyiségével igazodik
mdshoz, mdsokhoz.” [3]

Az els6 taldlkozas dontd jelentGségili. Tobbféleképpen viselkedhet a sziil6 a
pedagodgussal szemben, igy példaul alazattal, tisztelettel és a pedagdgus iranti
bizalommal. Kialakulhat partneri kapcsolat, vagy lehet erészakosabb, kove-
tel6z6bb a sziild, aki a sajat igényeit szeretné kielégiteni és elvarja, hogy az 6
szempontja legyen a legfontosabb a pedagdgusnak.
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A sziilok tajékoztatasa és kapcsolata az dvodaval

Mar a gyermek érkezése el6tt sziiléi értekezleten tajékoztatjuk a sziiloket az 6voda programjarol, ha-
zirendjérdl, az intézmény tevékenységérdl. Nélkiilozhetetlen, hogy ismerkedjenek meg a csoporttal, jat-
szanak egyiitt a gyermekekkel. Els6ként érdemes megbeszélni a kisgyermek egészségi allapotat, alvasi- és
étkezési szokasait, de azt is, hogy mivel szeret jatszani.

A gyermek 6vodéaba lépésekor mar hangsulyozni kell a sziil6knek, hogy az altaluk lefektetett alapokra
épitiink. Ehhez sziikségszer(i a folyamatos kapcsolattartas, a gyerek érdekét szem el6tt tarté kommunika-
ci6. A napi szinti taldlkozasnal a délutani idépont alkalmasabb a tapasztalatcserére, vagy érdemes egy kis
papirra leirni a fontos kozolnivalot, amit reggel az dvodapedagogusnak lehet adni.

Az, hogy a gyermek is jol érezze magat az dvodaban, nem csak a pedagogus feleldssége, hanem sziikség
van a tdmogatd sziil6i attitiidre. Erdemes felhivni a sziil6k figyelmét, hogy ez egyfajta kotelezettségiik. Ett6l
fuggetleniil a pedagdgusok igyekeznek figyelembe venni a sziil6k igényeit, véleményét, osszeegyeztetve azt
a nevel6 munkéval. A megfelel6 kapcsolat alapja a kolcsonds megértés, tisztelet, elfogadas.

Mar beszoktatasnal informaljuk a sziilét a céljainkrdl, elvardsainkrél. Ha probléma van, jelezziink id6-
ben, tapintatosan és kozben emeljiik ki a pozitivumokat. Kérdezziik az otthoni tapasztalatokrél, mindig
hallgassuk meg 6ket.

A 571116 szemsz6gébol fontos szempontok a kovetkez6k lehetnek ahhoz, hogy bizalommal felkeresse az
6vodapedagodgust, a kapcsolat harmonikus legyen:

— Ha a sziil6 maga valasztja ki az 6vodapedagdgust, az mar segitheti a kapcsolat pozitiv alakitdsat, mert
mindenképpen olyan személyt valaszt, akivel szemben bizalom alakult ki.

— Az els6 taldlkozas meghatarozo a pedagogus-sziilé kapcsolatban. Fontos a kolcsonos bizalom kialaki-
tasa, mivel a pedagdgus eleinte még kevés ismerettel rendelkezik a gyermekrél, igy foleg a sziil6 infor-
macidszolgaltatasa szitkséges. Mindkét félnek tudatnia kell egymassal, hogy szamithat a masik fél koz-
remukodésére, barmiben.

— Mindenképpen alapvetd, hogy a sziil6 érezze, gyermeke jo helyen van az dvoddban és szereti a pedago-
gusokat. Pozitivum, ha az 6vonét érdekli a szil6 véleménye, tandccsal latja el 6t, kedves és elismeri a jo
tulajdonsagokat a gyermekeknél és sziil6knél egyarant, érdekldik a gyermekkel kapcsolatos dolgokrol.

— Ha a sziil§ belelathat a pedagdgus nevelési mddszereibe, érezteti a sziilovel az egyenrangusagot. A pe-
dagogus nyujtson mintat viselkedésével, legyen hiteles a kommunikacidja, észinte az 6rome. Keriilje a
kioktaté hangnemet, fontos a kdlcsonds alkalmazkodas és diszkrécio, ne legyen elditélete!

— A nevelési elveknél ismertessen a pedagogus példakat. Ebressze ré a sziil6t, hogy minden gyermek mas,
kiilonleges valamiben, sziil§ is javasolhasson témat sziil6i értekezletre.

— Kulcsfontossagu a megkozelithetség a pedagogusnal, az 6vodanal és a sziilonél is.

— Nélkiilozhetetlen eleme a partnerkdzpontusagnak a tdjékoztatas. Az dvodapedagogus tudja megfogal-
mazni az elvardsait, hogy a sziil6k értsék, mit miért kér télitkk, mit mond nekik. Erdemes a sziilék vé-
leményét is kikérni a dontési helyzetekben, at kell gondolni az 6 szempontjaikat is, illetve a dontések
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mindig kovetkezetesek legyenek mindenkivel szemben. A sziilok sérelmeit objektiven, jobbitds érdekét
elésegitve kell fogadni.

— A csaladokkal beszélje at a pedagdgus, hogy mi var rajuk gyermekiik 6vodai életének megkezdésekor.
El6zze meg, hogy a kisgyermekes csaladban bizonytalansagérzet alakuljon az 6vodéaval szemben. Szemé-
lyes beszélgetések alkalmaval prébaljunk kideriteni, hogy a sziil6k mit varnak el az évodatol. Esetleg sa-
jat évodai élményiiket elmesélhetik, mert ez is segitség ahhoz, hogy megerésitsiik, hogyan viszonyulnak
az 6vodahoz. Ha negativ emlékek uralkodnak, akkor probaljuk meg elkeriilni, hogy gyermeke évodai
élete soran ismét atélje azokat.

— A pedagdgus kommunikacidja személyes, folyamatos, segit6, egyiittmiikodo és a csaladi nevelés szaimara
visszajelz6 legyen. Legyen megértd, tiirelmes, és elfogadod. Az informdcidkat bizalmasan kezeljiik. Nem
avatkozunk be a csaldd érzelmi életének pillanatnyi zavaraiba.

— A gyermekrol ne a gyermek el6tt beszéljiink, illetve a tobbi sziilé se hallja, amit mondunk. Az aggodal-
maskod¢ és kritizalo sziil6k bizalmatlanok. Nekik fontos a kotetlen beszéd, hogy meghallgassuk ket
nyugalomban. A sziiléket tdjékoztassuk, de ne t6lik varjuk el az 6vodai szitudcié megoldasat, mert
frusztralt lesz a sziil6. A sziil6kkel vald egyiittmiikodés a pedagégusmunka legnehezebb része.

Mindkét félnek kotelessége a pozitiv hozzaallas és az egylittmtikodés. A gyermek joga, hogy az dvoda és
csalad részérél megkapja a testi, értelmi, érzelmi, erkélcsi, szocidlis fejlédéséhez sziikséges feltételeket.

— A sziil6ket tajékoztatni kell a gyermekrdl, de érdemes elére tisztazni a szabalyokat, kotelezettségeket, és

azok megszegésének kovetkezményeit. Legyen kovetkezetes, adjon Gtmutatast a pedagdgus, de ne formal-

jon véleményt, hanem éreztesse segit6 hozzaallasat.

Mivel az elsé benyomasok hangsulyosak, lehet jatékokat bemutatni, esetleg jatékdélutanokat, vagy vita-
délutant, beszélgetd kort, gyermekkel kapcsolatos konfliktuskezelést szervezni. A gyermekek optimalis
fejlédéséhez nélkiilozhetetlen a sziil6k részvétele az 6vodai életben, nevelésben. A legoptimélisabb, ha az
6vono és a szilld egyenrangu egyiittmiikodési kapcsolatot alakit ki, melynek kézéppontja a gyermek. Fon-
tos, hogy ne rivalizaljanak a gyermek szeretetéért, mert a negativ kapcsolatot a gyermek megérzi.

Erdemes felhivni a figyelmet arra, hogy a gyermek nevelése elsésorban a csaldd joga és kitelessége. A
sziil6 ismeri legjobban gyermekét, ezért fontos, hogy atadja ismereteit gyermekérdl az 6vodapedagdgus-
nak. Ez az informaci6 szubjektiv, mégis segiti a pedagdgust. Helyes hozzdallas a sziil6t6l, ha megtisztelik
az 6vodapedagdgust azzal, hogy részesévé teszik gyermekiik nevelésének. Ennek kovetkezményeként az
ovodapedagodgus aldzattal, szakszerten 4ll a neveléshez.
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A PEDAGOGUSTOL ELVART KOMPETENCIAK

A sikeres kapcsolat kialakuldsahoz és masok elfogadasahoz nélkiilozhetetlen az 6n-
ismeret.

Hegyi 11diko szerint: ,, Az dnismeret a lelki egészség alapja. Ez alatt értjiik az em-

ber tuddsdt sajdt magdrol, személyes tulajdonsdgairdl, képességeirdl, ezeknek fejlett-
ségérdl, viselkedésének, magatartdsinak motivumairdl, emberi-tdrsas kapcsolatainak
hatdsarol” [4] Létfontossagu az Onismeret, hogy az adott helyzetben megfelelen
viselkedjiink. Napi szinten kapunk visszajelzést gyermekektdl, sziiléktol, kollégak-
tol, ,,minél jobban ismerjiik 6nmagunkat, anndl inkdbb képesek lesziink mdsokat meg-
ismerni, elfogadva megérteni és tisztelni” [5] Természetesen az onismeret, nem csak
ahhoz fontos, hogy megismerjiink masokat, hanem, hogy elfogadjuk 6nmagunkat.
Azt a pedagogust, aki nem fogadja el onmagat, értékeit, kevés az 6nbizalma, mun-
kaja, kapcsolatai soran kudarc érheti, ami ujabb negativ eseményeket generalnak.
Emellett sziikséges az 6nkontroll jelenléte.
»Az onkontroll az a képesség, amelynek birtokdaban az egyén vigyai, kivansdgai kielé-
gitését, érvényesitését késleltetni, érzelmeit, cselekvését szabdlyozni, ellendrizni tudja.”
[4] Ha a mindennapi helyzetet nem megfeleléen kezeljiik, az negativan hat rank és
kornyezetiinkre. Mindig objektiven kell mérlegelni, nyugodt koriilmények kozott
donteni egy adott helyzetben. Az 6nkontroll és 6nismeret mellett szitkséges peda-
gogiai képességekkel is rendelkezni.

A pedagigiai képességek a személyiség olyan megnyilvdnuldsai, amelyek peda-
gogiai (nevelési-oktatdsi) szitudciékban jelennek meg, s fejlettségiik folytin az egyes
problémahelyzetek helyes megolddsdt segitik el6” [4] A kommunikacios képesség
fejlettsége fontos, hogy a pedagdgus figyelembe tudja venni az emberek érzelmeit,
a megfelel6 hangnemet taldlja meg veliik és érthet6en fejezze ki a gondolatait. Emel-
lett hiteles legyen a kommunikacié a metakommunikéciéval.

Minél személyesebb a kapcsolat, anndl eredményesebb lehet a pedagogus befo-
lyasa.

Lényeges, hogy a sziil6k megismerjék a gyermekek jogait, az intézmény és cso-
port szokas- és szabalyrendszerét és betartasanak fontossagat, valamint a gyerme-
kek sziikségleteit segit6 magatartas kialakitasaban segitse a pedagdgus Sket.

A pedagdgiai munka eredményessége fiigg a pedagogusok és a sziil6k kapcsolatatdl,
ezért szitkséges az 0sszhang, kolcsonos tajékozodas. Az 6voda segitséget nyujthat
a csaladi nevelés gazdagabba alakitasdaban. Akkor hatékony igazan a kapcsolat, ha
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az egyenldség érvényesiil. Sziikségszerli 6sszhangot keresni a sziil6 csaladi nevelési
elvei és a pedagdgus nevelése kozott, mely a tarsadalom igényei alapjan torténik.
Ennek alapja, hogy megismerjék a csaladi hatteret és atadjak a sajat dvodai tapaszta-
lataikat. Biztositani kell a sziil6k véleménynyilvanitasat, mely soran pozitiv érzelmi
viszony alakul ki. A kdlcsonos bizalom a kozos munka soran alakulhat ki. A tarsa-
dalmi elvarasoknak csak ugy tud megfelelni az 6vodapedagdgus, ha megbecsiilt és
nyitott a partnerek felé.

Az egyiittmikodéshez fontos a napi szintd kolcsonds meghitt kedélyt tdjékoz-
tatas. A sziilokkel valo kapcsolattartas kiemelt jelentéségti az egytittmiikodés és az
egyittnevelés elérése érdekében. Az egylittmiikodés fogalmat is érdemes tisztaz-
ni. Ha a pedagdgus nincs tisztdban a csaladi hattérrel és ennek megfeleléen ad ta-
ndcsot, akkor altaldban sikertelenség a kovetkezménye, nem biztos, hogy az adott
helyzetben alkalmazhaté a tanacsolt mddszer. Olyan kornyezetet kell kialakitani,
ahol egymas tudasat tudjak hasznositani a kapcsolat résztvevéi. Az egyiittnevelés
nagymértékben fiigg a pedagdgus személyiségétdl, de akadalyozza a folyamatot a
szil6 zarkozottsaga is.

A helyzetfelismerési képesség segiti a pontos megfigyelést, mert, ha pontatlan,
akkor magaval vonzza, hogy rossz dontést hoz a pedagdgus, aminek kovetkezmé-
nyeképp a végrehajtas sem megfeleld.

Kulcsfontossagu a dontési képesség fejlettsége. A jo dontéshez nélkiilozhetetlen

a jo helyzetfelismerés, sziikséges szamolni a kovetkezményekkel és objektiven atlat-
ni a helyzetet. Az alkalmazkodasi képesség tarsadalmi és szocialis teriileten is sziik-
séges. ,A tdrsadalom egy szocidlis szervezet, amelyhez azért kell alkalmazkodnunk,
hogy Iétiinket, egyéniségiinket megdrizziik, a kozos életet magunk és mdsok szamdra
elviselhetévé tegyiik.” [4] Ha rosszul alkalmazkodunk, a személyiségiink karosod-
hat, ami negativan hat a magatartasra és a teljesitményre is. ,A szitudcidokhoz valé
alkalmazkoddsban az embereknek figyelembe kell vennie a jog dltal hozott torvénye-
ket, érvényes rendelkezéseket és tarsadalmi szokdsokat, normdkat.” [4] A tolerancia és
kivaras képessége alatt azt értjiik, hogy masok személyiségét, viselkedését tiszteljiitk
és elfogadjuk. Fel kell ismerni a legoptimalisabb id6t, amikor a masik fél készen all
a valtozasra.
Az identifikacids képesség segitségével lelkileg képesek lesziink azonosulni a masik
féllel és megérthetjiik a cselekvésének okat. Erre épiil a mar el6z8ekben emlitett
empatids képesség, aminek meglétével bele tudjuk magunkat élni a masik fél hely-
zetébe.
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»Masok banatdt, fajdalmdt a sajdt fajdalomérzetiinkon keresztiil tudjuk megérte-
ni, vigasztalo szavakat taldlni, szereté megértésiinkkel mdsokat kériilvenni, tamaszul
onmagunkat adni.” [5]

,Ugyanigy mdsok 6romét sajat Oromérzéseinken keresztiil érezziik és fogadjuk el.” [5]

Ahhoz, hogy mast tisztelni tudjunk, jol kell ismerni. A sziil6k és a pedagdgusok
ugy alakitsdk a kapcsolatukat, hogy segiteni tudjanak a gyermeknek a fejlédése, 6n-
kibontakozasa érdekében.

Osszegezve a j6 pedagégus mindenre kiterjedd intelligencidval, egyéni gondol-
kodasmodddal, harmonikus lelkiallapottal, humorral, erés igazsagérzettel, kovetke-
zetességgel rendelkezik.

KONFLIKTUSKEZELES AZ OVODABAN

Az emberi kapcsolatok, ha egyoldaltiak, annak konfliktus lehet a kovetkezménye,
ami negativ érzést kelt az egyik félben, majd a kotédés lassan elkezd megszlinni.
Ezért fontos kialakitani a pozitiv légkort, melynek alapja a bizalom. Ha a sziil6t biz-
tatjuk, érzi, hogy segiteni szeretnénk neki. Legyiink kovetkezetesek, ha megigériink
valamit, tartsuk be. Az informdci6 lehet ismeret cserélése és megerdsités is, amiben
megtaldlhat6 a hirérték. A meger6sités révén onbizalmat lehet szerezni.

»Az informdcio e hdaromféle tartalma kihat az emberek kozti kapcsolatokra is.
Az igazi hirérték egy sikeresen felhaszndlhaté ismeretcsere, egy kell6 idében torténd
megerdsités pozitiv hatdssal van a tarsas kapcsolatokra, folyamatossdgra, ismétlésekre
készteti az embereket.” [6] A pozitiv hatasok kovetkeztében kialakul az igény a part-
nerek koézott a kommunikdcidra. Ha a kommunikacié 8szinte és segité szandéka,
akkor a felekben né a bizalom, ami segit elmélyiteni a kapcsolatot.

»Amennyiben a verbdlis kommunikdcié sordn a mdsik fél onértékelése sériil (meg-
sértés, megaldzds), akkor azt maga a kommunikdcio szenvedi meg, megszakad, vagy
véglegesen befejezddik.” [6] Ha a kommunikdaci6 soran az egyik fél nincs tekintettel a
masik fél érzéseire, nézeteire, akkor negativ érzések alakulnak ki, aminek kovetkez-
ményeképp a sértett fél keriili az érintkezési formakat.

Perlai Rezséné Erkolcsi nevelés az évoddaban: az dvodaskor viselkedéskulturdja
irasa [7] szerint, ha a nevelésben ellentmondasok fordulnak el8, azok a gyermekbdl
negativ tulajdonsagokat hoznak el6, bizonytalansagot valt ki bel6liik és hatéssal van
a személyiségfejlodésiikre. Nélkiilozhetetlen, hogy a szill6k és az 6vodapedagdgu-
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sok kozosen segitsék a gyermek fejlesztését és kozben mindegyik fél, beleértve a gyermeket is, boldog
legyen. A sziildnek meghatarozo szerepe van abban, hogy a gyermeke atérezze, elsajatitsa az 6vodai szo-
kasrendszert. Példaul, ha a gyermek nyitott csaladban ¢él, ahol masokkal is kommunikalnak és kapcsolato-
kat alakitanak ki, sokkal elfogaddbb lesz. A zart csaladndl csak a sziilé a minta az, amivel azonosulni tud
a gyermek. Ami az 6vodaval valé kapcsolatot illeti, a sziil6k tobbsége nyugodt, tudjak, hogy gyermekiik
jo helyen van az 6vodaban. Ha a sziilének hatarozott elképzelései és elvarasai vannak az évodaval és pe-
dagoégusokkal kapcsolatban és ragaszkodik hozzajuk, illetve tamaddasnak éli meg a pedagdégusok tanacsait,
akkor kénnyen ellentmondasok alakulhatnak ki. Ha az ellentmondasok nem oldédnak, konnyen alakul ki
konfliktus.

A konfliktusokat minden esetben meg kell oldani, mellyel arra az eredményre kell torekedni, hogy a ne-
gativ érzések és hatasok elmuljanak, csokkenjenek és a megoldas kovetkeztében a pozitiv hatasok néjenek.
Tobbféleképpen lehet csoportositani a konfliktusokat.

1. A konfliktus résztvevdi alapjan:

— Intrapszichikus konfliktusrdl beszéliink, amikor az egyénen beliil [épnek fel ellentmondasok, mint pél-
daul az anya szerepét nehezen tudja Gsszeegyeztetni a néi szereppel. Ritkan, de hatassal lehet az évodai
élet soran a kapcsolatokra.

— Interperszonalis konfliktus, amikor kettd, vagy tobb személy érdekei iitkoznek. Mindegyik fél sértésnek
veszi a masik véleményét. Egyszerre nem érvényesiilhet mindkét nézet. Ilyen lehet példaul a sziil6 és
ovodapedagdgus kozotti nézeteltérés, ha mindkét fél ragaszkodik a véleményéhez és nem enged.

— Csoportkonfliktusok: Hasonlo az interperszonalis konfliktushoz, csak tobb személy kozott.

— Strukturdlis konfliktusokra jellemz6, hogy egyes alcsoportokat eldnyben, vagy hatranyban részesitenek.
Ez példaul évodaban akkor fordulhat el6, ha valakit valldsi- és nemzetiségi hovatartozasa alapjan meg-
kiilonboztetnek.

— Tarsadalmi konfliktusok nem intézményi szinten zajlanak, hanem egy adott tarsadalom szintjén.

2. A konfliktus jellege alapjdn

— Valddi konfliktus, amikor a nézetek és célok Osszeegyeztethetetlenek. Jellemz6 erre a konfliktusra a bi-
zalmatlansag, rosszhiszemuség. Megoldhatd lenne a konfliktus, ha a felek tisztazndk a félreértést Példaul
a sziil6 és pedagogus rogton jeleznék egymasnak a problémat.

— Alkonfliktus: Gyakran eléfordul az 6vodéban, hogy egy-egy sziilé apré, jelentéktelen dolgok miatt kéri
szamon a pedagogust, ilyen példaul, hogy miért nincs dsszekotve a kislany haja. Ez a konfliktus féleg
presztizsbdl, az onbecsiilés fenntartasa érdekében generalt konfliktus.

— Attételes konfliktusnak hivjuk, amikor a felek nem szimpatizélnak egymadssal és ezéltal alakul ki konf-
liktus, olyan dolog miatt, ami nem az igazi kivalté ok.
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— Téves konfliktus is el6fordul az dvodaban, ha két konfliktusban nem all6 személy kozott egy harmadik
fél hozza létre a konfliktust. Példaul ha az évodapedagogus a masik dvodapedagdgusnak panaszkodik a
sziilére, ami utdn a masik pedagogus is atveszi a sértett 6vond nézeteit.

— Lappang6 konfliktus, amikor a felek nincsenek tudataban a valédi konfliktusnak. Fennall a konfliktus,
de egyik fél sem észleli.

— Erdekkonfliktus lehet, ha a sziil§ a sajat és gyermekének érdekeit szeretné érvényesiteni, nem figyelve a
tobbi gyermek és sziil6 érdekeire.

— Kulturalis értékkonfliktus, ha az egyik fél raerdlteti a masikra a sajat értékrendszerét, példaul az 6véné
véleményt nyilvanit, hogy szerinte a gyermeknek hogyan kell 6ltdznie, vagy kivel baratkozzon.

3. A konfliktus hatdsa és kovetkezménye alapjdin

— Hatalmi konfliktus nem jellemz6 sziil6 és pedagdgus kozott, de ha igen, akkor az erépoziciok tjraosztasa
a cél.

— Konstruktiv konfliktusok, amikor a felek a konfliktus végén nyertesnek érzik magukat. Ennek hatasara
a teljesitmény novekszik, a fesziltség enyhiil. A konfliktus erés érzelmeket valt ki, ahol a személyes ér-
dekek titkoznek. Kozosen kell megoldani, kozben tiszteljitk egymast és onmagukat. Ne feltételezziik a
masik félrél, hogy rosszat akar, vagy rosszat feltételez rélunk. Ertheté legyen a kommunikacié. Nyugodt
kornyezetben kell kozosen megbeszélni a probléma forrasat és megoldasat.

— Destruktiv konfliktus, amikor a résztvevok a végén vesztesnek érzik magukat. Kovetkezménye, hogy a
teljesitmény csokken, védekezd magatartas alakul ki.

Kival6 konfliktusmegel3z6 mddszerek 1éteznek, amik alkalmazasaval elkertilhetéek lennének a vitak,
fesziiltségek. Ha el6re lathatd, hogy egy viselkedés konfliktushoz vezethet, akkor érdemes ezt a magatartast
mellézni. Emellett a masik fél verbalis- és metakommunikaci6jabdl is észlelhet6, hogy milyen visszajel-
zésre van sziiksége és, hogy az mennyire hiteles. A konfliktus-megel6zés, amikor ismerjiik a sziil6 lelki-
allapotat, tudjuk, hogy mit varhatunk el t6le. Ehhez empatia sziikséges, mellyel érteni lehet az inditékokat
és id6t kell hagyni a masik félnek. A sziilé érzéseire ne vagjunk ra rogton észérvet, el kell fogadni, hogy
aggodik a gyermekért. Példaul, akinek negativ tapasztalata volt az évodaval, az az dvodaban torténteket is
negativabban latja. Tudatosuljon benniink, hogy a sziil6 ellenérzése nem elleniink sz6l, hanem a helyzetre
reagdl. Ne vegyiik személyes sértésnek, objektiven kell értelmezniink a helyzetet, mit érezhet a sziilé, mi
az, ami segithet.

A konfliktuskezeléshez nélkiilozhetetlenek:

— Onbecsiilés és masok megbecsiilése.
— Masok a meghallgatasra és megértésre.
— Empatia.
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— Onérvényesités, anélkiil, hogy bérkire raer6ltessiik nézeteinket.

— Kolcsonds egyiittmiikodés.

— Nyitottsag, a kritikat pozitiv visszajelzésnek megélni.

— Fantazia, kreativitas.

Ha mar elkeriilhetetlen a konfliktus, akkor is tobb megoldasi médja létezik.

— Verseng6 (gy6ztes/vesztes stratégia), ahol az egyénnek a gyézelem a fontos és nem veszi figyelembe a
masik fél nézeteit, érdekét még akkor sem, ha azok megfelelnek a valosagnak. A tévedést nem ismeri el.

— Kompromisszumkész stratégianal a résztvevok olyan megoldast taldlnak, amely mindkét fél szamara
elfogadhato. Figyelembe veszik egymas érveit, indokait, kolcsondsen engednek egymasnak.

— Alkalmazkodo (engedékeny, 6nalavets) Aki alkalmazkodas révén oldja meg konfliktusait, lemond a sajat
érdekeirdl, kertili a kellemetlen helyzeteket.

— Elkeriil6 magatartas, ha az illetd nem keresi a megoldast, elkertili a vitahelyzetet, nem fogalmaz véle-
ményt. Konfliktuskertilés kialakulhat, ahol nincs megoldas, nem képviseli az érdekeit egyik fél sem, ami-
nek 6nbizalomhidny is lehet az oka, melynek kovetkeztében a gyermek érdekei sériilnek.

— Egylittmtikodo (gydztes/gydztes stratégia) A konfliktust a felek szerint is meg kell oldani, és olyan meg-
oldast kell keresni, melynek soran sajat és a masik fél érdekei sem sériilnek.

A konfliktus megolddsdnak feltételei:
— A masik iranti tisztelet.
— A masik fél nézeteinek megértése.
— Nézeteinket, érthetSen, roviden, objektiven probaljuk megfogalmazni.
Ha a pedagdgus rendelkezik a téle elvart kompetencidkkal, és a sziil6vel kdlcsonds a tisztelet, valamint
a gyermek érdekeit veszik mindig figyelembe, akkor a konfliktusok megel6zhet6ek.

AZ OVODABAN ELOFORDULO KAPCSOLATTARTASI FORMAK

Tobbféle kapcsolattartasi és tajékoztatasi forma fordul elé az dvodaban. A sziil6k és az dvoda kozotti kom-
munikalas lehet formalis és informadlis. Mindkett6 nélkiilozhetetlen a gyermeknevelésben. Az informalis
kapcsolattartashoz tartozik tobbek kozott a csaladi nap, programok, kreativ jatszohazak, nyilt nap.

— Baba-mama klub évodankban a leend6 évodasoknak keriil megrendezésre. Ezeken az 9sszejoveteleken
az Uj kisgyermekek és sziileik ismerkedhetnek mag az épiilettel, csoportokkal, pedagogusokkal. Kozos
jatékok soran kotetlen formaban alakulhat ki a pozitiv kapcsolat.

— A beszoktatas kozos feladat, ahol szem el6tt kell tartani, ne csak tanacsot adjunk, hanem mutassunk
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pozitiv példat. A sziiléket a neviikon szolitsuk, igy személyesebb lehet a kapcsolat.

— A nyilt nap elsddleges célja, hogy a sziil6k megismerkedhessenek az 6vodékban folyé nevel-oktaté mun-
kaval, belathassanak gyermekiik 6vodai életébe, lathassak, hogyan viselkedik gyermekiik az évodaban.
A sztl6k igénylik, hogy megtapasztalhassék, hogyan telnek kisgyermekeik mindennapjai az 6vodéban.
A nyilt nap tobb esetben feszélyezi a pedagdgust, sziil6t, gyermeket. A gyermekek kiilénb6zéképp rea-
galnak, de legtobbszor el sem mozdulnak a sziil6 mell6l, nem tgy viselkednek, mint az atlagos hétkoz-
napokon. Megoldas az is lehetne, hogy a sziil6 partnerként vegyen részt a csoportban.

— A kreativ jatszohdazak, karacsonyi kozos rahangolddasok alkalmaval a sziilékkel kozosen hangulatos,
csaladias a késziil6dés. Elosegiti a csaladban is az innepre vald rahangolodast.

— Az 6vodai életnek a sziil6k is részesei lehetnek, segitségiiket kérjiik. Bevonjuk 6ket az dvoda szépitésébe,
jatékok helyreallitasaba.

— A napi taldlkozas reggel és délutan folyaman a leghatékonyabb, de a pedagdgus figyelmét is eltereli a gyer-
mekekrdl illetve a sziil6 is sok esetben rohan. Torekedni kell a hatékony kommunikaciora.

— A falijsagra f6leg az aktudlis programokat irjak ki a pedagdgusok, a gyermekek altal készitett alkotaso-
kat, heti témat, tanult verset szemléltetik a sziilokkel, igy a sziil6 is belelathat a gyermek napjaiba, gya-
korolhatjak otthon a verseket.

— Internetes kozosségi oldala minden csoportnak van, ahol az aktudlis programokat, kéréseket irjak ki a
pedagdgusok. Egy-egy tevékenység folyaman készitett képekkel szemléltetik a sziil6kkel, hogy telt gyer-
mekiik napja. A sziil6k ezért nagyon haldsak és a gyermekek is élvezik, hogy otthon megnézhetik a sajat
magukrol késziilt fotokat.

— Csalédi napon kétetlenebb ismerkedésre adodik lehetéség. Altalédban ilyenkor mutatkoznak be a tehet-
ségmiihelyek, ami ismét betekintést enged az dvodai életbe. Ezen alkalomkor kellemes hangulatt zenés
délutant szerveziink, mikozben lehetéség nyilik kozos étkezésre. Az 6voda dolgozdi is jobban raérnek.
Mindenki szamara pozitiv hangulatd ez a program.

— Ovodai rendezvények: sziiret, gyereknap, Marton-napi felvonulds, amikor a sziil6kkel kozdsen tevéke-
nyen toltiink el egy délutant. Lehet6ség nyilik a beszélgetésekre, kozben a gyermekeknek programokat
biztositva.

Formalis kapcsolattartds a sziil6i értekezlet, fogado 6ra, amelyek az informdcidatadast segitik el6.

— A szul6i értekezlet a csoport egészérdl dltalanosan fogalmazva nyujt képet a gyermekr6l, ahol az aktualis
programokat is ismertetik a pedagoégusok. Sziil6i szemmel ennek negativuma a kis szék és a fronta-
lis modszer. A sziil6i értekezletekkel kapcsolatban tobb dvodapedagdgusnak is gondot okoz a sziillék
kozombéossége illetve, hogy csak az 6vénd téjékoztat és nem alakul ki épité jellegii parbeszéd. Allandé
kihivas, hogy maradjon szakszeri és érdekes a sziil6i értekezlet. Ezt példaul ugy tudjuk megoldani, hogy
kériink a sziil6ktdl témajavaslatokat. A dramajatékok bevonasa is pezsditden hathat az értekezletre. Pél-
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daul 6nkéntes alapon segiti a kozosség alakitasat és kozben a sziilok is tapasztaljak,
hogy gyermekiik milyen jatékokkal jatszik, és kozben oldddik a fesziiltség.
A hétkoznapok folyaman nincs mindig lehet6ség a napi szint(, terjedelmes be-
szélgetésre, ezért fontos szerepet kap a csaladlatogatas és a fogado ora.

— A fogadd 6ra személyesebb, ahol a gyermek fejlédésérdl, nevelési problémakrol
esik sz6 f6leg, ami egyénre szabott, és melynek soran a gyermek fejlédését nyomon
kovets adatlapokba is betekinthetnek a sziil6k. Megérthetik a szempontok alap-
jan gyermekiikkel kapcsolatos informaciokat és nyomon kovethetik a véltozast is.
Ezek a dokumentumok a sziilé alairasaval zarulnak, mely azt jelképezi, hogy elfo-
gadja a pedagogus véleményét és egyiittmikodik vele. A fogad6 dra akkor haté-
kony igazan, ha mindkét sziil6 részt vesz, killonben képes az egyik sziilé a masikra
héritani a probléma forrasat.

Igy tisztabb képet kapunk a csalddrol és kozdsen lehet sikeresen megoldani a prob-

lémat. Kulcsszavak a megértés, elfogadas, 8szinteség.

— A csaladlatogatas el6nye, hogy részesei lehetiink a gyermek otthoni életének, meg
tudhatjuk a csalad nevelési céljait és ezen id6 alatt képet kapunk arrdl, hogy a gyer-
mek milyen szerepet tolt be, milyen érzelmi élet és hagyomanyok jellemzdek a csa-
ladban. Emellett megismerhetjiik, hogy a gyermek melyik jatékkal jatszik szivesen,
milyen otthoni szokdsai vannak, illetve a pedagdégusok is beszamolhatnak az 6vo-
dai szokasokrol, nevelési elvekrdl, feladatokrdl. Természetesen nem kételezhetd a
szil§ a csaladlatogatas elfogadasara. Mindenképpen fontos a gyermek fejlédése
érdekében egylittmiikodni, fontos dicsérni a sziil6ket a kovetkezetes neveléseikért
és, hogy tisztaban vannak gyermekiik fejlettségi szintjével.

»Partnernek lenni annyit tesz: egyiittmiikodnil” [8] ,, Egyiittmiikodni pedig annyit
tesz: informdciot adni, informdciot kérni, kommunikdlni, kooperdlni!” [8] Az évoda-
ban az egytittmiikodés és a partneri kapcsolat kialakitasa is elengedhetetlen.

A TEMAVAL KAPCSOLATOS KUTATASOK BEMUTATASA

Torok Balazs oktatasszociolégus publikacidja [9] alapjan, a kovetkezd adatokat is-
merhettem meg. Kutatast végzett, hogy realis képet tudjon alkotni az 6vodapedagoé-
gusok és a sziilék kozotti kapcsolattartasrol.

2001-ben ért véget az Orszdgos Ovodavizsgélati Projekt, ahol az Oktataskuta-
t6 Intézet szervezete az Orszdgos Kozoktatasi Ertékelési és Vizsgakdzponttal és az
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Orszagos Kozoktatasi Intézettel egyiittmitikodve kérddivet készitett a sziiloknek a
kapcsolattartasi formakrdl és sziil6i elvarasokrol. 469 dvodabol 10—-10 sziilé kapott
kérdéivet. A sziilok 88%-a valaszolt, melybdl az deriilt ki, hogy a sziil6k nagy része
szerint megfelelGen tajékoztatjak dket a pedagogusok és nevelési tandcsokat is kap-
nak téliik. Legfontosabb kapcsolattartas, amikor a sziil gyermekét az 6vodaba viszi
és elhozza, melyek sordn személyesen taldlkozik a pedagogussal és kolcsonos vi-
szony alakul ki féleg nevelési kérdésekkel kapcsolatban. Kovetkezésképpen az dvo-
dapedagogus egyben tanacsadd is. El6fordul olyan eset is, amikor a sziil6 elutasitja a
pedagogust, mert masok a nevelési elvei. Emellett minden sziilének mas az elvarasa,
igy nehéz minden igénynek megfelelni. A sziil6k nagy része elegendének tartja az
6vodéba bevonddast, illetve tébb rendezvényt igényelnének. Erdekesség volt, hogy
12% egyaltaldn nem igényli az évodapedagogusok tanacsat. A felmérés szerint az
6voda pozitiv megitéléséhez fontos, hogy mennyire nyitottak a pedagégusok és az
intézmény a sziil6i elvarasokra. Tobb sziil6 iskola el6készit6ként tekint az dvodara,
ami mar nem a gyermekkoézpontusagrol szolna. Az évodarol alkotott képnél a leg-
fontosabb tényez6 az dvodapedagogus személyisége volt, majd ezt kovette a dajkdk
személyisége, emellett az egyéni banasmadd, nyitottsag, programok, és a sziilokkel
vald érintkezés. A kutatas szerint a sziil6k egytized része szeretne tobb beleszdlast
kapni az 6vodai élet szervezésébe, tervezésébe, illetve szolgaltato jellegt intézmény-
nek tekintik az 6vodat, ami kovetkezményeképp tobb kiilon foglalkozas szervezését
varjak el. Az évodak 89%-aban mukodik sziilé6i munkakézosség. A pedagdgusok
aktivan jarnak csaladlatogatasra. Nehézséget féleg az jelenti a pedagogus és sziild
kozotti kapesolatban, amikor a beteg gyermeket elviszik a sziilék évodaba, emellett
a gyermek dvoddba vitt jatéka, hidnyzasok bejelentése és igazoldsa is problémat okoz

Antal Judit [10] szerint is a csalad a legkisebb tarsadalmi egység, amely a gyer-
mek értékrendjének alapjait hatarozza meg. Az 6vodapedagdgus segitséget, tana-
csot ad a sziil6knek, szakembereket ajanl a probléma megoldasara. A jé kapcsolat
alapja, egymas megismerése, majd ezutan torekvés a baratsagos, megértd légkor ki-
alakitasara, ami kovetkezményeképp egytittmiikddés alakul ki, a partnerek segitik
egymast. Mar a beiratkozasndl és beszoktatasnal fontos az ¢szinteség, mert csak ugy
tudjak a felek segiteni egymas munkéjat. Az évodai rendezvények soran a szil§ is
Uj élményeket szerezhet gyermekével kozosen, igy a partnerkapcsolat tartalmasabb
lesz. Lehetdséget kell nyujtani a sziil6knek interaktiv beszélgetésekre, nevelési prob-
lémak megvitatdsara.
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Tanulmdnyok bemutatdsa a csaldd és az intézményes nevelés kapcsolatdrol

Joyce Epstein [11] a sziil6k bevonasara alkalmas gyakorlatokat, lehet6ségeket vazol.
Az intézményeknek 6tletek ad a pozitiv kapcsolat kialakitasara. Példaul torédni kell
a sziil6kkel, segiteni 6ket abban, hogy gyermekiik szimara megfelelé tanuléasi koze-
get legyenek képesek kialakitani. Tdjékoztatokat tartani a gyermekneveléssel, egész-
séges életmoddal kapcsolatban, csaldadlatogatasokat szervezni minden atmenetnél.

Szorgalmazza a hatékony kommunikaciét, bevonja a sziil6ket 6nkéntes munkara
az intézmény segitésére. Baratsagos légkor kialakitasat javasolja, ahol a pedagdgus és
sziil6 zavartalanul beszélhet. Hatékony legyen a kommunikacid, megfeleld informa-
ciét nyudjtsanak a pedagogusok a gyermek elvarhato6 képességeivel kapcsolatban. Szor-
galmazza a sziil6k kozosségének 1étrehozasat, mely altal a sziil6k képviselik magukat.

Ha a sziil6k bevihetik az intézménybe hobbijukat, 6tleteiket, ezaltal érdekesebb
lehet az aktudlis téma a gyerekeknek, a sziilok agy érzik, hogy részt vesznek a folya-
matban és remek alkalom arra, hogy a sziil6k tudasukat, kompetenciaikat, hobbiju-
kat, stb. behozzak. Par intézmény videotékat hozott létre, hogy beleldssanak a sziilok
azokba a rendezvényekbe is, amelyen nem tudtak részt venni.

A tanulmany alapjan is megfogalmazddott néhany alapszabaly a kommunikacié
soran: tisztelje mindkét fél a masikat, tilos birdskodni a masik felett, éreztessiik az
oromet a jo kapcsolatunkért, adjuk a szil6 tudtara, hogy gyermekét 6 ismeri min-
denkinél jobban, érezze a sziil, hogy szeretjiik gyermekét, és kérjiik egyiittmtkodé-
sét abban, hogy segitse a munkat gyermeke fejlodése érdekében! Dicsérjitk a gyer-
meket, a tdjékoztatas érthetd legyen, érezze a sziild, hogy oriiliink, ha megkeres a
problémakkal, pozitiv élményekkel! Ismerjitk meg minél jobban a gyermeket!

A tanulmanyokban egy érdekes technikat ismerhettem meg, a fékuszcsoportos
beszélgetést. A fokuszcsoport definicidja Vicsek Lilla [12] szerint egy kutatdsi mod-
szer, mely altal agy sziiletik informacid, hogy a résztvevok beszélgetnek egy megha-
tarozott témarol.

2010. februar és 2011. majus kozott hatvannégy fokuszcsoportos beszélgetést
bonyolitottak le. A beszélgetésben részt vettek az ELTE PPK neveléstudomanyi
MA szakos hallgatéi, akiknek a Kutatasok a nevelésszocioldgiaban kurzusukhoz
volt sziikség ezt a beszélgetést levezetniiilk moderatorként. Nem formalhatnak vé-
leményt, ne vegyék at a beszélgetés menetét, nem lehet reagalni a hallottakra, csak
csendben meghallgatni, a beszélgetés témdjaban jartasak legyenek. Munkajuk vé-
geztével reflektalniuk kellett a moderatori tapasztalataikat, mely segitséget nyujthat
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majd a sziil6kkel valo kommunikécioban a késGbbiekben. Nélkiilozhetetlen volt egy tizoras felkészitésen
részt venniiik, ahol megismerhették a fokuszcsoportos beszélgetés technikajat és az el6forduld hibakat. Ha
jol miikodik a beszélgetés a moderator hattérbe szorul.

A fokuszcsoportok atlagos 1étszama nyolc 6 volt. A moderatorok maguk dontétték el, hogy életkor, nem,
foglalkozas tekintetében milyen Gsszetételi csoportot szerveznek. A beszélgetés résztvevdi sziilék, nagy-
sziilok, pedagogusok, iskolapszichologusok, utazd gydgypedagogusok, gyermekvédelmi feleldsok voltak.

A TEMAVAL KAPCSOLATOS HIPOTEZISEIM

Dolgozatom témajanak kivalasztasanal tobb tényezé is szerepet jatszott. Mindenképpen olyan témat sze-
rettem volna vélasztani, amivel a mindennapi munkam soran taldlkozom, és a kutatds folyaman megis-
mert 4j informaciokat magam is tudjam alkalmazni az 6vodaban. Ezenkivill felillkerekedett bennem a
kivancsisdg, hogy a Nagyvenyimi Nefelejcs Ovoddban milyennek tartjék a sziil6k a tdjékoztatds mindségét.
Arra kerestem a valaszt, hogy mind a sziil6 és mind a pedagoégus milyennek itéli kapcsolatat egymassal.
Nem elég a felszines hétkoznapi kapcsolat, hanem meg kell ismerni egymast, id6t kell forditani a mésik fél
meghallgatasara, ami nélkiil nem alakulhat ki egyiittmtikodés. Tobb szakirodalom tanulmanyozasa soran
eltérd nézeteket és véleményeket olvashattam.

Személyes tapasztalataim soran, szinte mindegyik szemlélettel taldlkoztam. A pedagdégusnak minden
kortilmények kozott tartania kell magét az objektivitashoz. Sajat dvodankra levetitve az olvasott szakiroda-
lom alapjan az a feltételezésem, hogy a sziil6k kell6 mértékben belelatnak az évodai életbe. Ez azt jelenti,
hogy nem élhetnek meg minden pillanatot k6zosen gyermekiikkel, és nem tudnak minden masodpercrél,
de mindent, ami a gyermekiikkel, fejlddésével, dvodai programokkal, csoport szokasrendszerével kapcso-
latos, arrdl jol informaltak. A napi szintd kommunikacio a leghatékonyabb tdjékoztatasi forma.

Ugy gondolom, hogy az 6vodapedagbgusok tajékoztatasival elégedettek. Véleményem szerint a nyilt
napok nem nyujtanak redlis képet a mindennapos dvodai életrdl. Viszont sajat sziil6i értekezletek, illetve a
fent leirt vizsgalati eredmények alapjan tigy vélem, a sziil6k tobb 6vodai rendezvényt igényelnének. Ezeken
a programokon kotetlentil vehetnek részt, mikozben a kozosség kovacsolodik, megismerhetik egymast a
sziilok és a pedagogusok. K6zos élmények alapjan pozitiv érzés alakul ki benniik, ami meger6siti a kozos-
séget. Kozvetlenebbé teheti a kapcsolatot sziilok és pedagogusok kozott, elésegiti az egyenrangu kapcsolat
kialakuldsat. Vizsgalatom targyava valt az a kérdéskor, hogy a sziillék mennyire biznak meg egy kezd6
pedagdgusban. Véleményem szerint inkabb a tapasztaltabb pedagogust keresik probléma esetén.

Ezekre a hipotézisekre keresem a valaszt a Nagyvenyimi Nefelejcs Ovodaban.

(A tanulmdny folytatdsa az dprilisi szimban kovetkezik.)
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Atmospheric pressure plasma jet surface
treatment of soda-lime glass: effect of
nitrogen plasma treatment 2nd part

Methods
GLASS SLIDES

The aim of this research was to investigate the effects of plasma surface treat-
ment on soda-lime glass. The first step was to obtain sheets of soda-lime
glass. Each sheet was visually inspected for deformities such as chipping
and cracks. The third step involved the inspection of the glass sheets against
chemical contamination of the surface by adhesives, paint or ink that might
have resulted from accidental spillages during storage, transport or factory
product labelling. Contaminated sheets were immediately disqualified and
were not used during the experiment.

Uncontaminated glass sheets, where measured and cut into glass slides.
Each slide had a width of 30 mm a length of 100 mm and a thickness of 3mm.
The cutting process was done by a professional glazier using a Diamond-
Tipped Glass Cutter. This was done to ensure the dimensional uniformity of
the slides and for my personal safety. A total of one seventy glass slides were
obtained. The slides were again inspected for defects and chemical surface
contaminates. These steps were repeated to ensure that the slides were not
damaged during the cutting process as a result of stress related cracks and
fractures. The glass sheets had to be placed on a flat surface during the meas-
urement and cutting process. Even though the glass sheets were placed on a
clean cloth on top of a worktable, the possibility of chemical contamination
directly from the cloth or as a result of absorption from the table by the cloth
cannot be ruled out. In this particular instance, only one glass was rejected
due to the formation of cracks.
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To remove organic contaminants such as dirt, dust and human skin oil from the glass slides, a solu-
tion of 70% ethanol and distilled water was used. Ethanol was selected for this procedure for its ability to
denature proteins, dissolve lipids and effectively destroy living microorganisms. At 70% concentration,
the ethanol would not evaporate too quickly and would be at an optimum concentration to carry out the
organic decontamination process of the slides. Other alcohol based decontaminants such as Isopropyl
were not used due to their limitations in surface decontamination, or in the case of isopropyl, a known
antiseptic, health concerns was also an issue. Ethanol was the ideal choice in this case.

Glass slides had to undergo plasma surface treatment at different predetermined flow rates of the
source gas and for certain predetermined duration. Based on the treatment parameters and taking into
account the accuracy of the obtained results, a sample size was calculated. Initial expectation was that at
least one hundred and twenty slides would be available for testing. Based on this data for a 95% confidence
level and a confidence level of at least forty five for a population of one hundred and twenty, a sample of
five slides had to be used for each predetermined flow rate and treatment duration. To compensate for the
lack of slides, each slide was plasma treated twice. To avoid treating the same surface twice, the treatments
were done on opposite sides of opposite faces of each slide.

Figure 11. Glass slide after numbering and surface selection.
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PLASMA GENERATION SYSTEM

For the Plasma surface treatment of the glass slides, an atmospheric pressure plasma jet was used. The
plasma generator system comprised of several interconnecting Parts. The main inputs were the plasma
source gas and the mains AC electric supply.These fed into a dielectric tube. The tube is made of Poly Tetra
Fluoro Ethylene (PTFE). PTFE is also known as ‘“Teflon, but this is actually a brand name.

The Nitrogen gas used in this experiment was supplied by Linde Gas Hungary Co. Cltd. The gas cyl-
inder colour coded with a black shoulder. This is in accordance to the European standard for gas cylinder
shoulder colours. The gas cylinder was connected to a Standard adjustable pressure regulator with gauges
for cylinder pressure and outlet pressure. The pressure regulator was connected to a flow meter containing
a float. The flow meter was connected to the dielectric tube.

All connections made in this part of the system from the pressure regulator to the dielectric tube used
transparent, flexible PVC tubing. It is easy to install and the smooth bore of the tubing allows for high flow
rates of the plasma source gas. PVC tubing is ideal because of resistance to contaminations, chemicals
and oxidation. The translucence of the tubing makes it possible to visually monitor the system against any
contaminants from the gas cylinder. PVC tubing can secure itself around fittings and adapters to prevent
any leakage in the system.

Figure 12. Nitrogen bottle connected to pressure regulator and linked to flow meter.
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Electricity used to provide energy to the system was provided by a power supply amplifier connected to
the mains supply. The power supply was connected to high voltage, high frequency transformer which was
in turn connected to a thermocouple ammeter. The thermocouple ammeter was used for the measurement
of high-frequency currents. These connections were connected to the same dielectric tube as the Nitrogen
gas system.

The Poly Tetra Fluoro Ethylene (PTFE) dielectric tube is where the source gas and the electrodes meet.
The PVC tubing was secure on one end of the PTFE tube. This also contained the inner electrode, which
entered the PVC tube through a small sealed connection. An insulated bushing sleeve was placed on top
of the connection. The sleeve spanned half the length of the PTFE tube. The system was held together by
a metal clamp.

Figure 13. Dielectric tube with PVC tube and electrode connection.
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EXPECTED TESTS

In order to test the hydrophobic and hydrophilic properties of the glass slides, a water droplet test was
done on the slides before and after the plasma surface treatment. The test involved placing a water droplet
at different locations on the slides and measuring the diameter of the droplets. The effectiveness of the
plasma treatment can be determined by comparing the pre and post treatment results of the droplet tests.
Distilled water was used to carry out these tests. This type of water has had most of its impurities removed
and is therefore optimal for this application. Tap water or ionised water are less pure and could give false
readings and in the case of tap water, chemicals used in the water treatment process could chemically con-
taminate the slides. The expected outcome of the water droplet test were: on a non-treated surface, the water
will keep the shape of a round droplet whereas on a treated surface the will spread relatively evenly on the
surface. To place the water droplet on the surface of the slide, a microliter syringe was used. The high preci-
sion ensures that the same volume of water is used every time the test is performed. Each droplet contained
7ul of distilled water. Previous test have showed that smaller volumes of water evaporated too quickly leav-
ing very little time to confirm the results obtained. Higher volumes cause certain measurement difficulties
which will be elaborated in (insert subchapter here). To test the electrical properties of the plasma discharge
a faraday tube was placed 5 mm in front of the dielectric tube, directly in the path of the plasma jet. The
faraday tube was connected to a multi-meter capable of measuring the AC, DC voltage and the current.

Figure 14. Setup for plasma treatment.
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Figure 15. Setup for electrical measurements.
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TREATMENT PROCEDURES

The side of the glass slide that was to undergo plasma surface treatment was selected.

Water droplet tests were performed on these areas and the results were recorded. The region selected
for treatment was marked out using a permanent marker. This was done in order to facilitate the adjust-
ments made when setting up the slide for the plasma surface treatment.

To begin the plasma surface treatment, the pressure adjusting knob on the gas cylinder was opened in
order to allow the Nitrogen gas to flow out of the cylinder. The knob was adjusted until the delivery pres-
sure gauge was at 1.5 bars. This pressure has to be maintained throughout the entire experiment. The outlet
valve which allows the gas to flow to the flow meter should remain closed.

A glass slide is then selected and placed into a cork lined clamp with the marked treatment face aim
towards the dielectric nozzle. The cork lining protects the surface of the glass slide from damage. The dis-
tance between the glass slide and the nozzle was 30mm and the centre of both the nozzle and the glass slide
should coincide. This is done by visual adjustment. It helps to ensure and even treatment of the surface. It
is important to ensure that the clamp is not tighten with excessive force as this will consequently damage
the slide despite the cork lining.
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The power supply amplifier is placed at its lowest setting and is then connected to the mains electricity
supply. The outlet valve allowing the flow of the plasma source gas to the flow meter and consequently the
dielectric tube is opened just wide enough to allow for the gas to flow into the system. A rule of thumb is
to open the outlet valve until the flow meter reaches its minimum flow rate.

Using the outlet valve the flow rate of the gas into the system can be adjusted with visual reference to
the flow rate meter. With the flow rate set, the power amplifier is carefully adjusted to the desired output.
The duration of the treatment is timed from the moment the power amplifier reaches it’s the desired out-
put. A stopwatch is used to time this process.

Once the treatment has reach the time limit, the power amplifier is brought to its minimum setting
and turned off. The outlet valve is closed to stop to gas flow and eliminate the waste of nitrogen gas. The
glass slide is removed and placed on a soft, flat surface with the untreated side facing downward. Through
the surface treatments, each slide is allowed five minutes to rest in order to return to room temperature.

WATER DROPLET TEST PROCEDURE
An electronic microscope is set up. The microscope was connected to a laptop computer. A stage micro-

metre was place on the micrometre stage and secured with clips. The focus and magnification was adjusted
until the entire micrometre scale was visible on the computer screen.

Figure 16. Electronic microscope setup.
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Distilled water was placed in a clean and covered petri dish. A treated glass slide was placed on the
microscope stage, on top of the micrometre scale. Using the microliter syringe, 7ul of distilled water was
extracted from the dish. The syringe was placed above the treated surface of the glass slide. The plunger
was slowly lowered and the water droplet was placed on the glass slide. In order not to disrupt the water
droplet one the slide, every effort was made to ensure that the droplet is placed on an area that is directly
above the centre of the micrometre scale.

Using the scale divisions, the diameter of the droplet can be determined. Water droplets naturally
evaporated within three minutes. This test was performed for every single slide.

DATA GATHERING AND ANALYSIS

Five slides were tested at for each flow rate at their respective treatment times. All the results were tabu-
lated according to the figure.

Table 3. Template for recording the droplet diameter.

Time (min)

sample number droplet diameter(mm)
1

2
3
4
5

The results of the water droplet tests were added together and the average result was determined. The
final results used to indicate the water droplet diameters represents the mean of all five slides tested.

Statistical analysis showed that this was a practical method. Analysis of one of the tested samples
showed the following:
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Table 4. Statistical analysis of multiple droplet diameters.

Sample Standard Deviation, s 0.27386127875258
Variance (Sample Standard), s 0.075

Population Standard Deviation, o 0.24494897427832
Variance (Population Standard), o* 0.06

Total Numbers, N 5

Sum: 31

Mean (Average): 6.2

Standard Error of the Mean (SE)): 0.12247448713916

Figure 17. Population Standard Deviation formula.

1 N
g = - z(l‘l . #)2
N
Where
X; is an individual value

p is the mean/expected value
N is the total number of values

Figure 18. Sample Standard Deviation formula.
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Xi is one sample value
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N is the sample size
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Similar statistical results were obtained for all measurements. The results were then tabulated and fur-
ther analysed.

In order to emphasize the effect of plasma surface treatment on the glass slides, a graph showing the
percentage change in diameter between the untreated and untreated surface was created. This would bet-
ter represent the relationship between the two variables considered throughout my research: flow rate and
duration of treatment.

For the electrical measurements, the results were also tabulated and average. This followed straightfor-
ward approach as the measurement equipment was more accurate. The information was tabulated accord-
ing to the figure.

Table 5. Template for recording electrical parameters.

Direct Voltage (V) Current
Measurement number Minimum Maximum Average (mA)
1
2
3

Average results

AC Voltage (V):

Results and discussions

As previously mentioned; the duration of the surface treatment was varied and so was the flow rate of the
gas. In this chapter, the results are of each measurement are displayed. Treatment time zero (0) represents
the sample before it underwent plasma surface treatment.

It is worth noting that even though the glass slide originate from the same sheet. Initial water droplet
tests showed that certain samples (used in the 1 1/min flow rate test) was more hydrophobic that the other
samples. This may have been due to manufacturing negligible inconsistencies such as surface roughness.
The results are as follows:
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FOR THE SAMPLES EXPOSED TO PLASMA FROM 1 L/MIN FLOW RATE

Table 6. Droplet diameters for 1 I/min flow rate.

Final Average Results
Treatment time(min) droplet diameter(mm)
0 5.1
1 5.5
2 6.0
3 6.1
5 6.2
7 6.2
10 6.3

Figure 19. Percentage increase for 1 l/min flow rate.

Flow rate 1 I/min
30,0%

25,0%

20,0%
15,0%
10.0% B Percentage increase
5.0% I
o
0 1 2 3 5 7 10

Percentage increase

0,0%

Duration (mins)

Dunakavics - 2018/ 3. 35



Michael Elizabeth

Table 7. Electrical parameters for 1 I/min flow rate.

Direct Voltage (V) Current
Measurement number Minimum Maximum Average (mA)
1 0.25 0.29 0.27 0.01
2 0.24 0.28 0.26 0.01
3 0.23 0.27 0.25 0.01
Average results 0.24 0.28 0.26 0.01

AC Voltage (V): 0.123-0.180

Test nol showed very small changes to the overall droplet diameter, a sudden increase of 0.4 mm in
additional diameter was recorded after just one minute of surface treatment with 1 I/min flow rate of Ni-
trogen plasma. After two minutes of treatment, the diameter further increased by 0.5 mm. Longest testing
times showed very small additions to the diameter, with change in the droplet diameter from when the
samples were treated from five and 7 minutes.

FOR THE SAMPLES EXPOSED TO PLASMA FROM 2 L/MIN FLOW RATE

Table 8. Droplet diameters for 2 I/min flow rate.

Final Average Results
Treatment time(min) Droplet diameter(mm)
0 4.7
1 5.5
2 5.6
3 5.7
5 5.8
7 6.1
10 6.4
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Figure 20. Percentage increase for 2 /min flow rate.
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Table 9. Electrical parameters for 2 I/min flow rate.
Direct Voltage (V) Current
Measurement number Minimum Maximum Average (mA)
1 0.26 0.34 0.30 0.02
2 0.26 0.35 0.30 0.02
3 0.25 0.34 0.29 0.02
Average results 0.26 0.34 0.30 0.02

AC Voltage (V): 0.123-0.136

Test no 2 showed a more increase in the droplet diameter, proportional to the duration of the treat-
ment. The most significant increase occurred in the samples that treated in just one minute. An increase
of more than 15% in droplet diameter was recorded. Even though the maximum diameter of 6.4 mm was
recorded at the end of the experiment after ten minutes of treatment, the percentage increase after just one
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min of surface treatment with 2 1/min flow rate was higher than all the other percentage increase through-
out the test no 2.The overall increase in droplet diameter followed a linear pattern which was proportional
to the treatment time.

FOR THE SAMPLES EXPOSED TO PLASMA FROM 4 L/MIN FLOW RATE

Table 10. Droplet diameters for 4 I/min flow rate.

Final Average Results
Treatment time(min) droplet diameter(mm)
0 4.7
1 59
2 6.1
3 6.3
5 6.4
7 7.0
10 7.9

Figure 21. Percentage increase for 4 I/min flow rate.
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Table 11. Electrical parameters for 4 I/min flow rate.

Direct Voltage (V) Current
Measurement number Minimum Maximum Average (mA)
1 0.36 0.43 0.39 0.02
2 0.37 0.41 0.39 0.02
3 0.37 0.44 0.40 0.02
Average results 0.36 0.42 0.39 0.02

AC Voltage (V): 0.123-0.148

Test no3 has a more ‘concave up’ pattern when it came to the increase in droplet diameter. As it was the
case with test no 2, the greatest increase in diameter took place after just one minute of plasma treatment.
The diameter increase with small increments. The smallest difference in diameter where recorded when
samples test for one and two minutes and three to five minutes respectively were compared. Samples for
ten minutes showed an increase of 0.9 mm in diameter over samples for just two minutes less. However,
the biggest increase took place after just one min of treatment with 4 1/min flow rate. A 25% increase in
droplet diameter was recorded.

FOR THE SAMPLES EXPOSED TO PLASMA FROM 6 L/MIN FLOW RATE

Table 12. Droplet diameters for 6 1/min flow rate.

Final Average Results
Treatment time(min) droplet diameter(mm)
0 4.7
1 6.1
2 7.5
3 7.6
5 8.8
7 9.3
10 9.8
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Figure 22. Percentage increase for 6 I/min flow rate.
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Table 13. Electrical parameters for 6 I/min flow rate.

Direct Voltage (V)

Current
Measurement number Minimum Maximum Average (mA)
1 0.39 0.51 0.45 0.03
2 0.37 0.45 0.41 0.03
3 0.38 0.51 0.44 0.03
Average results 0.38 0.49 0.43 0.03

AC Voltage (V): 0.130-0.156

Test no 4 again showed that the most significant increase in droplet diameter took place within the first
minute of treatment. A 30% increase in droplet diameter. After two and three minutes of treatments, the
results were very similar, with only 0.1 mm difference. From five to ten minutes of treatment, the results
displayed a linear increase. The overall droplet diameter was increased by 108 % of its original diameter

on the untreated sample.
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Figure 23. Colorizes and greyscale version of the same photograph depicting the measurement
of the water droplet diameter.

ELECTRICAL PARAMETERS

The AC voltage a wide range of values throughout the measurements. Thought there was an increase in the
minimum voltage recorded by Test no3, further investigations will be required in order to fully establish
whether or not this is proportional to the flow rate of the gas. The DC voltage was found to be proportional
to the flow rate of the gas.

The current measured was directly dependent on the flow rate. 0.01 mA was measured during the 11/
min flow rate of nitrogen. During test no 2 the current measured was 0.02 mA. However, this value remain
unchanged during the next two tests done at 3 and 4 1/min flow rate. During the 6 I/min flow rate test, the
measured current was 0.03 mA.

WHAT THE RESULTS MEAN

The results show that the duration of plasma treatment results in better hydrophilic properties of the glass
substrate. The droplet test showed that the droplet diameter did not follow any particular patter other than
simply being higher than the sample with a lower treatment time. Significant changes to the surface of the
substrate happen within the first minute of treatment. Once the surface properties have been changed the
smallest changes in the droplet diameter of the sample takes place during treatment times of two and three
minutes.
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Using the ten minute treatment time as a benchmark and rounding off the measured droplet diameters,
I have created this summarized table of what I believe are the most useful results:

Figure 24. Table of useful information obtained from the research experiments.

Flow rate I/m Increase in diameter (%)
1 =25
2 =40
4 =70
6 =~ 100
Conclusions

The purpose of this research was to study the effects of atmospheric jet plasma treatment on the glass
substrate. Based on the results obtained and observations made, I believe the goal of this research has been
attained.

It has been proven, that atmospheric jet plasma is very effective in the surface treatment of materials,
much like other already known plasma based methods (atmospheric pressure DBD plasma discharge and
low pressure plasma). Proof was obtained by means of water droplets tests that were done on the glass
substrates before and after undergoing plasma surface treatment.

This research also brings about certain questions which I believe are worth future consideration. Possi-
ble experiments to determine which type of gas produces the best surface treatment results in plasma form
conditions are worth investigating. My early research showed that surface treatments done with Argon and
Nitrogen based plasma respectively, at the same flow rate and duration, produced different results in the
wettability tests. Results which heavily favoured the argon based plasma.

Further testing might also lead to experimental data on precise parameters (flow rate, duration of treat-
ment, etc.) and their precise effect on wettability, in order to expand on the previous table.

I would also suggest, out of personal curiosity, that experiments be done to determine the parameters
necessary to achieve the maximum possible droplet diameter.

It is also worth experimenting on methods that will eliminate or slow down the aging process of plasma
treated surfaces.

The results of this research also serves as further proof, that plasma technologies are worth considering
as an alternative to chemical surface modifications.
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A nyelvi kategorizdcio kérdése
az anyanyelvi nevelésben

Absztrakt: A nyelvi jelenségek megfigyelése, a nyelv kiilonb6z6 funkcidinak
vizsgalata egyiitt jar killonb6z6 nyelvi kategdriak létrehozasaval, grammati-
kai szabalyok felallitasaval. A nyelv leirdsa, mikodési médjanak vizsgalata
tobbféle mdodon, modellben is lehetséges, ugyanakkor az iskolai gyakorlat-
ban, a nyelvtankonyvekben mindez ma is szinte kizarélag leiré grammatikai
rendszerben torténik. Véleményiink szerint sziikségessé valt az anyanyelv-
pedagodgiai horizont szélesitése és Gjraalakitasara also tagozaton. A legfébb
kérdés az, hogy milyen fogalmi nyelven, kategoridkon keresztiil lehetsé-
ges/célszer(l a nyelvi jelenségek megragadasa az anyanyelvi gyakorlatban?
A nyelv normativ bemutatasa mellett az (él6)nyelvhasznalat vizsgalatat a
funkcionalis nyelvszemlélet, illetve a kognitiv metaforaelmélet pedagogiai
gyakorlatba torténd adaptalasa jelentené. Sarkalatos kérdés tovabba a nyelv
belsé rendszer-osszefiiggéseit kutatd szemléletmdd, mivel ez lehet6séget ki-
nal a nyelvben rejt6z6 kiilonboz6 vilagnézetek feltarasara. Természetesen
a nyelvtantanitasnak elméleti (akdr modszertani) alapokra van sziiksége,
olyanokra, amelyek alkalmasak a targyalt nyelvi jelenségek megfigyelésére,
leirasara, a nyelv belsé (rendszerszintt) kategoridinak, Osszefliggéseinek a
feltardasara. Mindez nem lehet sem egyoldalt, sem 6ncélu. A nyelvpedagogiai
cél onmagunk és tarsas interakcioik jobb megértése, valamint gondolataink,
ismereteink hatékonyabb rendezése.

Kulcsszavak: Anyanyelvi nevelés, grammatika, nyelvi kategorizacio, funkcio-
nalis nyelvszemlélet, nyelvleiras.

Abstract: The questions of linguistic categorization in mother-tongue educa-
tion. The observation of linguistic phenomena and the examination of dif-
ferent linguistic functions go with the creation of different linguistic catego-
ries and grammatical rules. The description of a language and the examina-
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tion of its functional mode are possible via diverse ways and models, however, in
the practice of schools and in grammar books, all this takes place, virtually only, in
a descriptive grammatical system. In our opinion, the widening and reformation of
the horizon of native language pedagogy in lower classes at primary school became
necessary. The main question is: via what kind of a theoretical language and via what
categories is the examination of native language phenomena possible or expedient.
Beside the normative language examination, the adaptation of the functional lan-
guage view as well as that of the cognitive metaphor theory into pedagogical practice
would mean the examination of the usage of a living language. Furthermore, the
outlook of inner systematic language coherence is a cardinal issue, as it makes the
exploration of different world views hidden in language possible. Certainly, language
teaching needs theoretical and methodological basics that are suitable for the ob-
servation and description of linguistic phenomena as well as for the exploration of
inner, systematic language categories and connections. All this can neither be one-
sided nor autotelic. The objectives of language pedagogy are a better understanding
of ourselves and our social interactions as well as a more efficient organisation of our
thoughts and knowledge.

Keywords: Mother-tongue education, grammatical rules, different linguistic catego-
ries, language and the examination of its functional mode, descriptive grammatical
system.

A nyelvi kategorizacid kérdése az anyanyelvi nevelésben

A nyelv megismer6 funkcidjat vizsgalva megallapithatjuk, hogy egyuttal magaban
hordozza a tudomanyos nyelv(ek) konstrualhatosaganak a kérdését is. Ma mar illu-
zérikusnak tlinhet régebbi korok tudomanyfilozéfiai célja, vagyis egy egységes tu-
domanyos nyelv létrehozasa. Mindamellett azonban, hogy ma még a matematika és
a természettudomanyok sem lépnek ki a természetes nyelv egyetemes keretei koziil,
vagyis a természetes nyelvbe agyazva kozlik terminusaikat és a formalis leiras esz-
kozeit, ugyanakkor a kognitiv tudomanyok léte bizonyitja azt a szandékot, melynek
célja a kiilonboz6 diszciplinaris eredmények 6sszehangolasa. [1]

Ez a kérdés egyszerre ismeretelméleti és szemantikai is. Szemantikai, mert vizs-
galni szitkséges mondataink a valdsaghoz fiz6d6 referenciait. Ismeretelméleti, mivel
feltehetjitkk a kérdést, hogy a nyelv milyen mértékben és miképpen képezi le a vilag
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jelenségeit. Gondolhatunk itt a képelméletre, mely szerint a nyelv ugyanugy jeleniti
meg a vilagot, mint a fényképen abrazolt targyak. Mindez azonban azt jelentené,
hogy a nyelv magaban hordozza a vilagra vonatkozé ismeretek dsszességét, vagyis
a nyelv torvényszer(iségeinek feltardsa a vilag megismerését jelentené. A természe-
tes nyelvek szerkezete nem igazolja ezt, de valamilyen moédon és mértékben mégis
torténik egyfajta leképezési és visszatitkrozési viszony a nyelv és a valosag kozott.
Derrida [2] elképzelése szerint a ,,nyelv nem nevez meg semmilyen transzcendens
jeloltet, és nem a referencia (vagyis a valosagra valo vonatkozas, a valosag megjele-
nitése), hanem a metaforikussag jellemzi: a nyelvi jelek egymasra utalnak, egymast
titkrozik?” [1] Olyasféle médon, mint Frye Bibliaértelmezésében a két testamentum,
amelyek afféle kettds titkr6t formalnak, egyik a masikat tiikkrozi vissza, de a kiilvila-
got egyik sem. [3]

Vegyiik példanak barmely alapszdfaj jelentéshalojat. Mint ilyenbe az is beletar-
tozik, hogy tudjuk, milyen mas szavakkal kapcsolhatd 6ssze. Ismerni kell tehat az
adott szot székapcesolati szempontbdl is, alkalmazas esetén. A székapcsolatokban,
nyelvi szerkezetekben, egy nyelv széallomanydban, nyelven kiviili valdsagra vonat-
kozo ismeretek is megtalalhatdk, ugyanakkor a nyelv belsé kategoriai, jelentésha-
lozata is megfigyelhetévé valik. Ezek az ismeretek az adott nyelvi kozosség, kultura
életmadjarol, torténelmi koriilményeirdl, hagyomanyairdl is képet adnak. [1]

Ha megnézziik az ,,all” igéhez kapcsolodo (metaforikus) szerkezeteket a kovet-
kezd jelentéscsoportokat allithatjuk fel: Valamihez képest ,van jelen’, tlirést vagy
mozdulatlansdgot, idéviszonyt fejez ki, vagy helyzetet, akadalyt, gondolatot, érvé-
nyességet jelol. (katondnak dll, égnek dll a haja, bosszut dll, lesben dll, fenndll, dlléviz,
dall a bal, dll az alku, mibdl dll megtenni? jol all a ruha, megdll az id6, jotall stb.). (4]

Visszatérve a kognitiv tudomanyok kérdésére, megallapithatjuk, hogy vizsgéla-
ti kozéppontjukban a gondolatok kifejezéseként értelmezett nyelv: reprezentacio.
Mindez azt jelenti, hogy az emberi gondolkodas rendszereit, mint az elme terméke-
it, dbrazolasait, leképezéseit vizsgalja. Mindez természetesen csak abban az esetben
érvényes, amennyiben a nyelvet, mint kifejez6t, kozl6t tételezziik, és nem szamo-
lunk vele, mint vilagot konstrudlo tényezovel. Emellett azonban szamolnunk kell az-
zal a kérdéssel, hogy a nyelv is mennyiben értelmezdje a valdsagnak, illetve az egyén
(mint nyelvhaszndl6) mennyiben reprezentalhatja egymaga a vildgot. [1] Mindez el-
vezet benniinket az empirista és racionalista ismeretelméleti kiindulé-kérdésekhez,
ti. vannak-e, lehetnek-e veltink sziiletett képzeteink, vagy gondolkodasunk képessé-
ge érzékleteink, észleleteink és képzeteink 9sszehasonlitdsa révén fejlédik.
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Chomsky szerint minden gyermek egy ugynevezett nyelvelsajatito készii-
1ékkel sziiletik. Ez azt jelenti, hogy a beszédet elsajatitd gyermek programo-
zott bizonyos univerzalis nyelvtani paraméterek felismerésére és bedllitaséara.
Mindez talan a racio-
nalista és empirista megismeréselméletek szintézisének is tekinthetd, minda-
mellett, hogy nem ad megnyugtato6 valaszt a kognitiv teljesitmények forrasai-
ra, illetve kulturalis, kommunikdcids kitételeket sem tartalmaz a nyelvi fejlé-
dést/megismerést illetden. [5]

Itt emlitheté6 meg Davidson [6] nyelvelmélete szerint azért tudunk gondo-
latokat létrehozni, mivel masok gondolatainak értelmezésére mar ezt megeld-
z6en képesnek kell lenniink.

A megismerésr6l valo elméletek nagyrészt a nyelvrél vald elméletek is egy-
ben, hiszen a nyelv megkeriilhetetlen a valosagrol szl reprezentaciok ér-
telmezésében. Elvont realitas, melyr6l sz0l6 allitasaink teljes mértékben sem
nem igazolhatok, sem nem céfolhatok. Ilyen mdodon a nyelvrél, mint kon-
venciok rendszerérél barmit allitunk, mindig feltételezés marad, az un. nyelvi
modellezés érvényességi korén belil. [1]

Ha - példaként - megvizsgdljuk az n. ejtéskonnyité hangot a magyar
nyelvben, a kovetkezoket allapithatjuk meg. A leiré grammatika szerint a
tobbes szam jele a -k, de ebbdl az elvonatkoztatott jeltestbdl nem épitheté ér-
telmesen djra nyelven tuli konvencionalis ismeretek nélkiil a toldalékolt szo.
Valdjaban az ejtéskonnyité hang besorolasanak problémdjarol van szo, ti. a
sz0t6 része, kiilonallo hang, vagy pedig a toldalékhoz tartozik. (Tévéghangzo,
kotéhangzo, vagy eléhangz6?) A valaszunk megformalasakor szamolnunk
kell azzal kérdéssel, hogy milyen nyelvi folyamatokat tartunk elsédlegesnek,
normativnak, illetve milyen nyelvi mintaval dolgozunk.

A sor folytathaté mas nyelvi csoportositasok jellemzésével, azzal a kiegé-
szitéssel, hogy a hagyomany és a grammatikai oksag egyenrangu méodon van
jelen egy-egy nyelvi jelenség magyarazatanak a hatterében.

Ugyanakkor az a megfigyelés is igaznak tekinthet8, hogy bizonyos katego-
ridkat maga a nyelv is feldllit, ezzel mintegy tagolva a tagolatlan kornyezetet,
mintegy megnevezhet6vé teszi 6ket. A cél nem feltétleniil a valdsagnak valo
pontos megfelelés, sokkalta inkabb az elbeszélhet8ség, a beszédbeli hatékony-
sag. Mindez nyelvenként sziikségszertien eltéro.
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A nyelvi kategorizacié nem egymastdl fiiggetlen kategériakat eredményez, mivel
a jelentések kozt is rendszerszert dsszefiiggések keletkezhetnek. Allandé véltozas-
ban és tobbértelmuiségben izzik a nyelv, folyton 1j primer kategoériak jonnek létre,
esetleg masok kikopnak, a meglévok olyan tulajdonsagokkal béviilhetnek, amelyek
eredetileg nem voltak benniik. Mindebbdl kovetkezik, hogy az 1j szerkezetek ha-
sonldsagokat hoznak létre, a kategorizacio egyre sajatosabban nyelvivé valik, olyan
masodlagos kategoridk jonnek létre, amelyeknek csak nyelvi valosagossaguk van.

Gondolhatunk itt a széfajok kategdridjara, mely csupan jelentéstani szempont-
bdl megragadhatatlan. Az ige tankonyvi definicidjanak szamos f6név is megfelel pl.:
futds, baleset, lét. [1]

Hegedis Rita [7] megallapitja, hogy a nyelv formakdzpontu vizsgalata mar ré-
ges-régen elszakadt a nyelvhaszndlattdl, megteremtette a maga kategoridit, para-
digmait. ,,A nalunk hasznalatos merev, a magyar nyelv nyelvtipoldgiai sajatsagait a
hagyomanyos, latinon alapulé logikai megkozelitéssel vegyité kategorizalas idegen
szempontokat erdltet rd a nyelvre, melyek elfedik valodi természetét” [7] A hum-
boldti értelemben vett nyelvvizsgalatnak nem ez lenne a feladata, hanem a nyelvi vi-
lagnézetek killonboz3ségének feltarasa. Ez a sziikségszertliség belathatd, hiszen nem
tlinik lehetségesnek zart nyelvtani kategdriarendszer épitése, minthogy egy nyelv
leirasa is tobb kisebb-nagyobb modellbdl tevédik ossze.

A pedagogia oldalarol nézve, az iskolai anyanyelvi nevelés egyik célja a tudatos
nyelvhasznalat kialakitdsa, a metanyelvi tudatossag fejlesztése. Mindennek 6rvén az
iskolai nyelv(tan)tanitasi gyakorlatban erételjesen jelenlévé merev nyelvi kategori-
zaci6 sajat nyelviink megismerésétdl igen gyakran sikeresen tantorit el. Az iskolai
praxis megtanit kiviilrél tekinteni tartalmi kozléseinkre, killonb6z6 értelmezési el-
jarasokra, mindazonaltal nem avat be a (magyar) nyely, s igy a kozvetlen gondolko-
das tapinthatd, normativ funkcidiba. Tavolabbrol nézve ezt a folyamatot a narrativ
és a paradigmatikus gondolkodas csatdjanak is tarthatjuk, hiszen a valos, vagy akar
nyelvi jelenségek elbeszélhetsége a posztmodern korban egyre kevésbé magatol
értet6d6. Mindez arra tanit benniinket, hogy a tudomanyos értelemben vett tudas
lényeges eleme a megnevezés, illetve egy kiils6, rendszeren kiviili (nyelvi) nézépont
felvétele.

A nyelvi kategorizacié killonvalasztja a szubsztanciat az akcidenciat, emiatt
szitkségszertien grammatizalodik a nyelv. A grammatika ugyanis olyan szabalyokat
tartalmaz, amelyek segitségével az akcidenciat a nyelvi észlelésnek megfelelden is-
mét tjra dssze tudjuk kapcsolni a szubsztanciaval, ha sziikség van ra.
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Ezt nevezhetjiik akar nyelvi 6konomikussagnak is. [8]

Osszességében tehét a kategorizécié eredményei mind maguk a kategori-
ak, mind pedig a struktira, amely dsszekapcsolja 6ket egymassal. Ezek egyiit-
tesen alkotjak a nyelvi vilagmodellt, amely implicit elmélet arrél, hogy milyen
ez a vilag. Az iskolai praxisban kiilénb6z6, a nyelv bels6 és kiilsé kategoriza-
ciés séméi egymast athatva, dsszekeveredve jelennek meg. Igy fordulhat el6
az, hogy az anyanyelvi nevelés az iras konvencioit is kiterjeszti az él6beszédre.
Ilyenek az iskolai nyelvhasznalatban idegennek tetszé (de megszokott) elva-
rasok: Hattal nem kezdiink mondatot!; Két mondatban felelj!; Egész mondat-
ban valaszolj!

Mindeddig nem valt az anyanyelvi nevelés részévé a kdznapi metaforak,
jelentésszerkezetek vizsgalata, ahogy a funkcionalis nyelvszemlélet és a nyelv
belsé kategoriait elétérbe allitd szemlélet sem. Jelenleg egy (élménykinald,
tudaskinalo) tankonyvi szoveg jelentésének egészleges megértését a szliken
vett grammatikai tudatossag kialakitasa felSl vezeti le az iskolai gyakorlat,
ugyanakkor a jelentéstani, pragmatikai elvek és szabdlyok beépitése a szo-
vegértelmez6 gyakorlatba hatékonyan tudna tamogatni a nyelvi kompetencia
fejlodését.
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